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CRYNODEB

Gan ddefnyddio montage o ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol (1885-
2015) mewn tref fechan yng Nghymru, maer erthygl hon yn olrhain
parhad a newid mewn perthynas a4 sut mae lluniadau cymdeithasol o
‘addysg’ a ‘phlentyndod’ yn cael eu cynrychioli yn weledol dros amser.
Gan bwyso ar waith Goffman, archwilir codau a chonfensiynau cyfansodd-
iadol, gan ganolbwyntio’n benodol ar y ffordd y mae pobl, hunaniaethau a
chyd-destun yn cael eu portreadu er mwyn dangos sut mae cysyniadau o
gydbwysedd defodol (y ‘norm’) a difftyg cydbwysedd defodol (gwyrdroi’r
‘norm’) yn llunio prosesau penodol o greu ystyr. Mae dadansoddi’n dangos
bod codau a chonfensiynau cyfansoddiadol safonol wedi’u sefydlun gynnar
yn nhraddodiad ffotograffau dosbarthiadau ysgol a’u bod yn ailadroddus,
gan gydweddun gryf 2 mecanwaith disgyblaethol addysg yn aml. Mae
rhywedd ac oedran yn dod it amlwg fel moddau trefnu pwerus. Mae
patrymau mewn cynrychiolaeth weledol yn datgelu sut mae lluniadau o
‘addysg’ a ‘phlentyndod’ yn cael eu ffurfio gan newidiadau a datblygiadau
mewn meddylfryd cymdeithasol-wleidyddol, a hefyd yn datgelu sut mae
datblygiadau mewn technolegau ffotograffig yn ehangu’r dewis o dech-
negau adrodd straeon gweledol.

Geiriau allweddol: Ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol, portreadau,
addysg, plentyndod, hanes, montage
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Cyflwyniad: Ffotograffau o Ddosbarthiadau
Ysgol a Llunio ‘Addysg’ a ‘Phlentyndod’

Mae ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol yn nodwedd anamlwg ond cyson
o blentyndod ac addysg ffurfiol, ac eto ychydig iawn o bwys sy’n cael ei roi
1w ffurf na’u cynnwys. Mae Mitchell a Weber (1998: 197) yn nodi bod
natur ymddangosiadol gyfiredin delweddau o’r fath yn golygu nad ydynt
yn cael llawer iawn o sylw. Eto 1 gyd, gellid dadlau bod gan ddelweddau
o'r fath werth fel arteffactau sy’n cynhyrchu a chynnal naratif (sy’n esblygu’'n
hanesyddol) am gymdeithas, pwrpas tybiedig addysg, a lluniad cymdeith-
asol plentyndod. Maent yn ffenomenau diwylliannol ynddynt eu hunain
(ibid.: 198).

Mae flotograffau o ddosbarthiadau ysgol yn cael eu trefnu, gan oedolion,
gan ddefnyddio codau a chonfensiynau safonol sy’n creu portread o ‘addysg’
a ‘phlentyndod’ sy’n gyfarwydd ar unwaith. Mae Sarkisova a Shevchenko
(2010: 1) yn disgrifio delweddau o’r fath fel rhai statig a threfnus, wedi’u
gosod a’u rheoli, tra bod Fletcher (yn Fehily, Fletcher a Newton, 2000: 32)
yn dweud eu bod wedi'u trefnu’n ofalus ac yn weledol annaturiol. Mae
Mavor (1995, yn Hoftman, 2006: 313) yn awgrymu ymbhellach fod diwrnod
y llun ysgol blynyddol yn adlewyrchu cymhelliad oedolion 1 dynnu lluniau
plant er mwyn cael cofnod gweledol or broses o dyfu i fyny. Mae natur
berfformiadol portreadau ffotograffig (Pace, 2002: 327) yn awgrymu bod
plant yn chwarae eu rhan wrth ymateb i gyfarwyddyd gan oedolion sy’n
creu/ail-greu’r portreadau gweledol hyn i edrych ar y camera.

Mae Margolis a Fram (2007: 200) yn awgrymu mai swyddogaeth ffoto-
graffau ysgol yw creu rhyw ddealltwriaeth benodol am luniad addysg,
megis ysgol fel mecanwaith disgyblaethol (cymh. Foucault, 1977). Mae
Burke a Grosvenor (2007: 156) yn ychwanegu bod delweddau o’r fath yn
cynrychioli ac yn adlewyrchur ddirnadaeth o reolaeth, cwricwlwm,
ymarfer addysgeg a chynllun gofodau addysgol. Mae Mitchell a Weber
(1998: 204) yn disgrifio flotograffau o ddosbarthiadau ysgol fel ffurf
ymwybodol o lunio naratif. Mae pob un o’r naratifau bwriadus hyn, yn eu
tro, yn gweithredu fel math o sicrwydd bod trefn dda ar yr addysg a bod
plant yn cael eu cymdeithasoli’n llwyddiannus o fewn y system, gan ddar-
paru lens i ddatgodio arferion a disgwyliadau ymddygiadol (Goftman,
1976: 19-20). Yn dilyn o hynny, mae ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol
yn sefydlu cynrychiolaeth weledol o'n dirnadaeth sylfaenol o addysg a
chyfnod bywyd plentyndod ac, o ganlyniad, yn cynhyrchu cof torfol
(Margolis a Fram, 2007: 209). Gan bwyso ar Prout (2001), mae Margolis a
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Fram (2007: 209) yn nodi bod cynrychiolaeth (weledol) yn elfen ganolog
o ran llunio, deall a rhannu ystyron. Felly mae ystyried ffurf a chynnwys
ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol yn ffordd werth chweil o ddatgloi rhai
or ystyron hyn.

Gellir dadlau bod modd edrych ar ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol fel
delweddau o blentyndod (cymh. Holland, 2004: xiv), sy’n cynnig cipolwg
ar esblygiad lluniadau a phortreadau. Mae Maynard a Thomas (2004: 2) yn
nodi nad yw plentyndod yn ffenomen sy’n cael ei throsglwyddo’n naturiol,
ond ei fod yn hytrach yn ganlyniad prosesau cymdeithasol o drafod, diffinio
a rhyngweithio. Ymhellach, mae’r prosesau hyn yn ddeinamig ac yn destun
llunio ac ail-lunio (cymh. James a Prout, 1997) mewn ymateb i werthoedd
a normau cymdeithasol-ddiwylliannol a gwleidyddol ehangach. O gan-
lyniad, mae unrhyw luniad cymdeithasol o ‘blentyndod’ yn benodol i
gyd-destun, ac ynghlwm wrth ei gymdeithas a’i gyfnod.

Daeth amryw o gysyniadau Ewropeaidd o blentyndod i'r amlwg yn
raddol mor gynnar a’r 15%¢ ganrif (Aries, 1960), gyda llunio ac ail-lunio yn
cyflymu trwy gydol y 19¢¢ ganrif. Yn ystod yr oes hon, roedd ‘plentyndod’
yn cael ei nodweddu gan gyfeiriadau rheolaidd at ddiniweidrwydd, purdeb,
yr angen am ofal a gwarchodaeth (gan oedolion), a phwysigrwydd dis-
gyblaeth (Hendrick, 1997b). O ran diwylliant gweledol, yn benodol, mae
Holland (1992) yn mapio nifer o deipolegau mewn perthynas a chynrychi-
olaethau o blentyndod, gan gynnwys plant fel bodau dibynnol (ar oedolion)
ac anwybodus (angen addysg). Yn ehangach, mae hi’n nodi categoriau pel-
lach yn seiliedig ar ffactorau fel trafodaeth academaidd (cymdeithaseg
plentyndod), delweddaeth sefydliadol (ffotograffau ysgol), ar gorffennol
(llinellau amser naratif esblygol) (Holland, 2008, yn Messenger Davies,
2010: 106-7). Ymhellach, mae Frones (yn Qvortrup, 1994: 148 ff) yn
ystyried ‘plentyndod’ yn nhermau ffactorau sy’n cydblethu, gan gynnwys
oedrannau penodol a firamweithiau rhyngsefydliadol.

Gellid dadlau bod paradeimau hanesyddol yn parhau i fod yn ddiddorol
o gyson, ac yn fftynhonnell barhaus o densiwn wrth greu lluniad cym-
deithasol o blentyndod. Ar y naill law, roedd athronwyr yr 17°¢ ganrif fel
John Locke yn cydnabod plant fel unigolion sydd a phrofiadau unigryw o
blentyndod (Hendrick, 1997b). Mae’r satbwynt hwn yn cael ei adlewyrchu
yn y meddylfryd cyfoes am alluogedd a llais plant (cymh. James a Prout,
1997). Ary llaw arall, mae’r fersiwn sefydliadol o blentyndod mewn dedd-
fwriaeth swyddogol (megis deddfau addysg), yn braslunio disgwyliadau
caeth a phrofiadau cyfunol plentyndod cyflredin (cymh. Corsaro, 2005),
gyda rheolau a thargedau. Yn wir, mae strwythurau o’r fath yn creur
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plentyn addysgedig; cynnyrch gwahanu sefydliadol (Hendrick, 1997b).
Mae ‘plentyndod’ yn ymwneud a rhyddid a rheolaeth ar yr un pryd. Mae
plant unigol yn cyfrannu at lunio eu bywydau eu hunain (Wall, 2019), ond
hefyd yn derbyn, yn oddefol, byd wedi’i becynnu yn benodol i’w hoedran
(Shipman, 1972: 28) sy’n cael ei reoleiddio’n ofalus (gan oedolion). Mae
Prout (2006: 1) yn nodi’r cyferbyniad hwn trwy gydnabod bod galluogedd
a hawl plentyn i chwarae rhan weithredol mewn cymdeithas ddinesig yn
cael eu tanseilio gan bolisiau ac arferion sy’n canolbwyntio ar reoli, rheol-
eiddio a goruchwylio.

Mae syniadau cylchol, ac anghyson weithiau, o ‘blentyndod’ trwy
amser, mewn ymateb i rymoedd a thueddiadau cymdeithasol, yn esgor ar
gwestiynau diddorol. Mae bod yn ymwybodol o’r tensiynau a’r symudi-
adau cynhenid yn bwysig oherwydd ei fod yn galluogi ysgolheigion i
ddadansoddi a dehongli rhagdybiaethau am ‘blentyndod’” mewn ffyrdd
sy'n hwyluso gwerthfawrogiad mwy craff o sut mae lluniadau cymdeith-
asol yn gweithredu (Kehily, 2004: 2). Maer astudiaeth bresennol yn
digwydd o fewn y paradeimau eang hyn, ac yn cael ei llunio ar hyd llinell
amser (1885-2015) 1 olrhain parhad a newid.

Ymchwil weledol: Gwerth ffotograffau

Mae ymchwil sy'n seiliedig ar ddelweddau wedi hen ennill ei phlwyf
mewn nifer o ddisgyblaecthau academaidd, lle mae ffotograffau (a del-
weddau statig eraill) yn cael eu defnyddio/dadansoddi fel testun/arteffact/
data (Griffiths, 2005; Rhosyn, 2001). Mae Bolton, Pole a Mizen (2001:
516) yn argymell defnyddio ffotograffau a gwerth cyffredinol cymdeithaseg
weledol fel dull ymholi cymdeithasegol, tra bod Pace (2002: 327) yn
cyfeirio at flotograffiaeth fel technoleg adrodd stori. Yng nghyd-destun
cymdeithaseg addysg, mae Priem (yn Grosvenor ef al., 2016: 20) yn lleoli
ffotograffau o fewn ffenomen changach diwylliant ysgol a sbectrwm
gwrthrychau cymdeithasol sy’n creu rhwydwaith o ystyr/ystyron. Yn wir,
mae Burke a Grosvenor (2007: 155) yn nodi natur greiddiol flotograffiaeth
fel modd i gofnodi addysg a phlentyndod trwy nodi ei bod yn anodd dych-
mygu addysgu heb ffotograff ysgol a’i allu i lunio naratifau penodol.

Mae Margolis (2004: 54) yn pwyso ar waith Solomon-Godeau (1991),
a gyfeiriodd at werth defnyddio ffotograffau ar gyfer ymchwil gym-
deithasol-hanesyddol oherwydd eu bod yn gynnyrch amgylchiadau a
lleoliadau hanesyddol gwahanol ac fellyn gallu hwyluso ein
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dealltwriaeth ohonynt. O ran ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol, mae
delweddau o’r fath yn cael eu tynnu ar ddyddiad penodol mewn
blwyddyn benodol, ac mae cyfranogiad gweithredol y plentyn yn vy
broses honno yn cael ei dybio; mae’r plentyn yn perfformio ei fersiwn ei
hun o’r plentyn addysgedig (cymh. Holland, 1997). Fodd bynnag, mae
Margolis (2000: 2) hefyd yn nodi nad yw flotograffau o ddosbarthiadau
ysgol yn gwrthsefyll prawf amser, oherwydd bod eu stracon yn aml yn
cael eu hanghofio. Maent yn ymddangos yn 1lai pwysig na mathau eraill
o ffotograffau, oherwydd bod enwau/hunaniaethau unigol yn pylu a’r
delweddau’n colli eu grym. Mae perygl 1 unrhyw ddehongliad o ddel-
weddau o’r fath, o ganlyniad, gael ei ddychmygu’n llwyr 2’1 drawsnewid
gan brosesau cyfoes o greu ystyr.

Mae un o wendidau canfyddedig dulliau ymchwil gweledol yn ymwneud
a natur agored y broses honno o greu ystyr. Mae Margolis (2000: 3) yn
cydnabod vy feirniadaeth hon trwy awgrymu bod modd edrych ar ddel-
weddau flotograffig, sy’n cael eu hystyried yn ddarnau bach o realiti, mewn
sawl ffordd oherwydd natur rydd yr arwyddion ynddynt. Mae’r cysyniad o
realiti yn cael el gwestiynu, yn wyneb rhybudd Sekula (1983, yn Margolis,
2000: 3) fod ffotografhiaeth yn llunio byd dychmygol’. Mae modd dadlau
bod ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol yn enghraifft o ddarlun o blen-
tyndod sy’n cael ei greu gan oedolion, sy’n cynnwys elfennau o wirionedd
efallai ond sy’n bendant yn cael ei drefnu o fewn cyfres benodol o godau a
chonfensiynau cynrychioliadol. Mae hyn yn adleisio dadl Mitchell a Weber
(1998, yn Burke a Grosvenor, 2007: 157) fod llythrennedd lluniedig ar
waith; mae angen i rywun ddeall y codau a’r confensiynau i werthfawrogi’r
stracon cyd-destunol y maent yn eu hadrodd

Yn ddiddorol, er hynny, mae ysgolheigion fel Sontag (1979) yn dadlau
bod ffotograffau'n cynnwys arlliw o’r byd go iawn, gan gofnodi gwahanol
agweddau ar gymdeithas dros amser. Mae Bolton, Pole a Mizen (2001: 516)
yn dadlau bod defnyddio delweddau ffotograffig a deunyddiau gweledol
eraill yn gallu ategu dulliau ymchwil mwy safonol sy’n cynhyrchu data
testunol, geiriol neu arsylwadol mewn modd unigryw a phwerus. Yn wir,
mae’n rhesymol 1 ystyried ffotograffau fel math o destun, a bod modd
defnyddio dulliau dadansoddi testun confensiynol arnynt. Felly, er bod
anawsterau a heriau ynghlwm wrth ddefnyddio ffotograffau fel data
gweledol o fewn ymchwil gymdeithasol-hanesyddol (Burke a Grosvenor,
2007: 156), mae yna draddodiad sefydledig o’u defnyddio fel rhan o sbec-
trwm ehangach o ddeunydd archifol; maent yn ddata ffynhonnell sylfaenol
dilys ar gyfer haneswyr a chymdeithasegwyr (Margolis, 2000: 20).

98  Merris Griffiths



Pawb i edrych arna’ i! Parhad a newid mewn ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol

Dull: Prosesau montage a chodio

Mae’r erthygl hon yn ystyried naratifeiddio ‘plentyndod’ (cymh. Mitchell a
Weber, 1998: 204) mewn sampl gronolegol o flotograffau o ddosbarthiadau
ysgol o’r un dref, gan gipio pedair cenhedlaeth o’r un teulu ynghyd a deu-
nyddiau archifol ychwanegol, dros gyfnod o 130 mlynedd (1885-2015). Y
nod yw ystyried sut mae ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol yn adlewyrchu
symudiadau a newidiadau wrth 1 agweddau ynghylch addysg/ysgol a
phlant/plentyndod esblygu. Gan bwyso ar Burke a Grosvenor (2007: 155),
mabwysiadwyd montage a chyfosod fel dull gweithredu, gan greu llinell
amser i hwyluso olrhain a dadansoddi codau a chonfensiynau esblygol.
Credir bod y broses o drefnu montage o ddelweddau yn hwyluso creu gwy-
bodaeth newydd a dirnadaeth (Burke a Grosvenor, 2007: 158), trwy weld a
chreu cysylltiadau na fyddai’n digwydd fel arall (Peim, 2005, yn Burke a
Grosvenor, 2007: 157). Yn wir, mae trefnu dilyniant o ddelweddau yn ol
llinell amser yn gallu tynnu sylw at y parhad at newid ynghlwm wrth
luniadau (sy’n esblygu’n gynnil) o blentyndod mewn cyd-destun penodol.

Er mwyn hwyluso datblygiad proses godio gyson, defnyddiwyd cysyniad
Goffman o gydbwysedd defodol fel man cychwyn. Daw cydbwysedd
defodoli’ramlwg o ddau firamwaith cysylltiedig a awgrymwyd gan Goffman
(1967, yn Kwang-Ki, 2002: 56). Yn gyntaf, sefydlodd y cysyniad o reolau
seremoniol, sy’n creu math o drefn a chanllaw 1 weithredu mewn cyd-destun
penodol. Yn ail, esboniodd Goffman fod trefn ddefodol yn creu’r natur
drefnus, lle mae’r cyfranogwyr yn cyflawni’r rheolau seremoniol yn eu
rhyngweithio; yn ei hanfod, dangos eu bod yn gwybod rheolau’r gém. Mae
Goffman yn ystyried cydbwysedd defodol yn gydbwysedd cynnil (ibid.: 58).
Pan fydd rheolau seremoniol a threfn ddefodol yn cael eu cynnal, mae cyd-
bwysedd yn parhau; pan mae’r rhain yn cael eu herio neu eu gwyrdroi, ni
cheir cydbwysedd. Rwy’n dadlau bod rheolau seremoniol a threfn ddefodol
yn cyfateb 1’r codau a’r confensiynau sydd wedi’u gwreiddio yn ffurfa chyn-
nwys ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol.

Mae nifer o ysgolheigion wedi nodi’r codau a’r confensiynau sy’n cael eu
defnyddio/eu hailddefnyddio mewn ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol,
gan gynnwys patrymau penodol sy’n gysylltiedig 4 rhywedd, megis lleoliad
o fewn y llun, maint cymharol a threfnu yn 6l swyddogaeth (Goffman,
1976); lluniadau o drefn ac ufudd-dod, yn ymwneud ag osgo, edrychiad,
gwisg a mynegiant wyneb (Margolis a Fram, 2007; Goffman, 1976); a
detnyddior amgylchedd adeiledig ac arteffactau materol i ddangos cyd-
destun penodol (ibid.). Gyda’i gilydd, mae’r ffactorau hyn yn llunio
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hunaniaeth benodol ar gyfer y plentyn ysgol, ac maent yn adnabyddus ar
unwaith oherwydd bod y codau ar confensiynau yn ailadroddus (Pace,
2002: 329). Fel y mae Goffman (1976: 10) yn nodi, mae gweithredu cyson
or fath yn tanlinellu trefniadau cymdeithasol sylfaenol a chredoau eithaf, ac
yn yr achos hwn, mae modd eu defnyddio 1 edrych ar sut mae ffotograffau
o ddosbarthiadau ysgol yn cael eu trefnu a beth mae’r naratifau sy’n dod yn
sgil hynny yn ei ddatgelu am ‘addysg’ a ‘phlentyndod’.

Unwaith i’r sampl o ffotograffau yn yr astudiaeth hon gael eu trefnu ar ffurf
montage, edrychwyd arnynt o safbwynt y codau a’r confensiynau sy’n cynnal
cydbwysedd defodol, ynghyd ag ymwybyddiaeth o unrhyw elfennau sy’n
amharu ar y ‘norm’ i achosi diffyg cydbwysedd defodol, gan dynnu sylw at rym
y codau at confensiynau safonol a/neu sefydlu rhai newydd. Yn achos y broses
godio hon, mae cydbwysedd defodol yn ymwneud a’r codau ar confensiynau
sydd fel arfer yn llunio ‘plentyndod’” mewn cyd-destun ysgol, tra bod diftyg
cydbwysedd defodol yn ymwneud ag unrhyw darfu, gwyrdroi neu addasu
mewn perthynas a’r codau ar confensiynau hynny. Ystyriwyd yr un ffactorau
trwy gydol y montage i sicthau pwyntiau flocws cyson, gan gynnwys:

* Pobl: trefn o fewn y llun; ystum; edrychiad; dillad; mynegiant yr wyneb

* Hunaniaethau: unigol a thorfol; rhyweddol; cysylltiedig ag oedran

e Cyd-destun: amser a lle; amgylchedd adeiledig; nodwyr materol
(arteffactau)

Sefydlu cyd-destun: Addysg yng Ngheinewydd, Ceredigion

Mae hanes hir 1 addysg yn nhref fechan Ceinewydd, Ceredigion, ar
cyfliniau. Roedd un o’r ysgolion cynharat'a gofnodwyd yn yr ardal yn cael
ei thedeg gan gurad yr eglwys, y Parch. John Pugh, o 1733 o leiaf hyd 1763
(Passmore, 1996). Dilynwyd hyn gan gyflwyno ysgolion cylchol Madame
Bevan (Llanina, 1739; Llanllwchaearn, 1745); ysgolion teithiol dros dro
gyda phwyslais ar ddysgu darllen y Beibl (Bryan, 2012: 69). Gan adleisio
patrymau ehangach y 18%¢ ganrif ar draws Cymru a Lloegr, roedd y ddar-
pariaeth addysgol yn y cyfnod hwn yn cael ei chynnig gan sefydliadau
crefyddol lleol gan amlaf, yn cynnwys capeli ac eglwysi. Roedd lle 1 fen-
trau preifat hyd yn oed, fel y Misses Barretts’s School for Young Ladies, a
fu'n gweithredu tan 1855 fel ysgol berffeithio (Bryan, 2012: 70). Erbyn y
1800au hwyr, dechreuodd natur y ddarpariaeth newid wrth i ddylanwad y
wladwriaeth gynyddu. Er enghraifft, daeth yr ysgol yng ngofal capel
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Tabernacl rhwng 1851-1878 i ben pan agorodd Ysgol y Bwrdd Ceinewydd
ym 1878 (ibid.). Roedd honno’n rhan o’r ymgyrch i ehangu’r ddarpariaeth
addysg mewn ymateb i Ddeddf Addysg Elfennol 1870 a’r mentrau adeiladu
ysgolion a ddaeth yn ei sgil. Mae’r ysgol gynradd bresennol yn parhau ar
safle Ysgol y Bwrdd, yn yr adeilad gwreiddiol.

Mae’r casgliad o flotograffau, sy’n cynrychioli deg pwynt amser yn ystod
cyfnod o 130 mlynedd, yn ceisio cynrychioli’r amrywiaeth o ddarpariaeth
addysg o fewn y dref. Mae’n cynnwys enghreifttiau o dair ysgol wahanol:
Ysgol Ramadeg Capel Towyn, Ysgol y Bwrdd Ceinewydd (cynradd), a’r
Ysgol Diwtorial (ysgol baratoi).

Mapio’r Montage: Patrymau’n dod i’r amhwg (1885-2015)
Fel man cychwyn ar gyfer y drafodaeth ac 1 ddarlunio arwyddocad y ddar-

pariacth addysg dan ofal capeli yn y dref, mae Ffigur 1 yn cipio Ysgol

Ffigur 1: Ysgol Ramadeg Towyn, 1885

wv ’ﬂﬂ?' ;
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Ramadeg Towyn ym 1885 (Blwch 2, Casgliad Passmore, Archifdy
Ceredigion; Bryan, 2012: 71):

Mae Bryan (2012: 74) yn disgrifio Ysgol Ramadeg Towyn fel un i blant
hyn, a bu ar agor am tua 20 mlynedd dan arweiniad y Prifathro, Charles J.
Hughes, sy’n eistedd yng nghanol y rhes flaen yn Ffigur 1. Agorwyd y
capel ym mis Awst 1861, a sefydlwyd yr ysgol mewn festri fechan wedi
hynny. Yn ddiweddarach, gwasanaethodd Hughes fel ail Brifathro Ysgol
Ganolradd Aberaeron rhwng 1899 a 1917 (Ysgol Gyfun Aberaeron, 1996),
a dyma’r ysgol uwchradd (gyfun) y mae plant Ceinewydd yn symud iddi
yn 11 oed hyd heddiw.

Mae’r ddelwedd yn amlwg ar unwaith fel flfotograff o ddosbarth ysgol o
ran ei threfniant, mewn rhesi, er mwyn sicrhau bod modd gweld wyneb
bob plentyn (Goffman, 1976: 16). Gan fod yr ysgol ar gyfer plant hyn,
mae’r rhan fwyaf o’r unigolion yn edrych fel pe baent yn eu harddegau neu
eu hugeiniau. Roedd poblogaeth yr ysgol yn wrywaidd yn bennaf
(bechgyn n=14; merched n=8), ac roedd hwn yn ffotograff o’r ysgol gyfan
yn hytrach na dosbarth. Yn gyffredinol, roedd darparwyr addysg yn y
cyfnod hwn yn codi fi mynychu (cymh. Pwyllgor y Cyngor ar Addysg,
1847) a fyddai wedi cyfyngu mynediad i’r rhai a allai fforddio talu.

Mae’r syllu'n uniongyrchol 1’r camera yn nodwedd amlwg mewn ffoto-
graffau o ddosbarthiadau ysgol. Mae’r disgyblion wedi cael eu trefnu’n
fwriadol gan y flotograffydd, gan fabwysiadu osgo gwahanol yn 6l rhyw-
edd o fewn y llun. Mae’r gwrywod at menywod yn cael eu rhannu'n
grwpiau amlwg, a gellid dadlau eu bod yn arddangos nodweddion sy’n
cyd-fynd a damcaniaeth Goffman (1978: 32) o drefnu yn 6l swyddogaeth,
sy’n cysylltu a grym/statws cymharol. Mae osgo unffurf gan bob un ond
dau o’r disgyblion gwrywaidd, eu breichiau wedi’u croesi mewn modd
caeth a chaeedig, 1 ddynodi hyder, annibyniaeth a datgysylltiad. Ar y llaw
arall, mae’r disgyblion benywaidd i gyd yn eistedd, gyda’r rhai ar yr ochr
dde yn cysylltu breichiau mewn modd clos, ‘cymdeithasol’, yn dynodi
cyteillgarwch a chyd-ddibyniaeth. Yn 61 damcaniaeth Goffman (1976: 28)
o faint cymharol, mae’n dynodi bod gan y merched statws is a llai o rym
na’u cymheiriaid gwrywaidd. Mae’r codau dillad cyffredinol a steil y gem-
waith yn nodi’r cyd-destun Fictoraidd.

Mae'r ffotograff o’r griwp wedi cael ei dynnu o flaen wal garreg fawr sy’n
rhan o’r capel; mae’r enw i’w weld ar blac rhannol weladwy yng nghornel
dde uchaf y llun, gan glymu’r ddelwedd i leoliad penodol. Mae esthetig
cyfifredinol y ffotograff braidd yn ‘llym’, sy’n dangos dau beth. Yn gyntaf,
yn ystod yr oes hon, roedd technoleg camerau yn cynnwys amseroedd
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datguddio hir, felly roedd gofyn i wrthrychau gadw’r un osgo trwy gydol y
broses. O’r herwydd, byddai’n anodd cadw i wenu, felly mae’r gwrthrychau
yn y ddelwedd hon yn edrych yn llonydd, yn ddifrifol ac yn unffurf o
ganlyniad uniongyrchol 1 brosesau technolegol (Spike, 2012: 52). Yn ail, yn
ol ceidwad y capel, roedd gan yr ysgol chwipiwr a fyddai’n llythrennol yn
chwipio disgyblion i’r dosbarth. Roedd rheolau ysgol yn llym yn ystod y
cyfnod hwn, gyda chosb ddifrifol yn wynebu unrhyw un a oedd yn herio’r
disgwyliadau o ran ymddygiad (Hendrick, 1997a). Mae natur ddifrifol trefn
mynychu’r ysgol yn cael ei chipio’n ddeheuig yn y ddelwedd hon.

Fel y nodwyd uchod, agorodd Ysgol y Bwrdd Ceinewydd ym 1878.
Mae Ffigur 2 yn cynrychioli un o’r ffotograffau cynharaf o ddosbarth ysgol
yn y lleoliad hwnnw (Bryan, 2012: 72):

O ran y naratif hanesyddol, mae’r Prifathro, Thomas Lloyd (ar ei draed ar
yr ochr dde), yn cynnig pwynt pwerus o barhad (gweledol) yn y delweddau
ffotograffig sy’n cofnodi bywyd cynnar yr ysgol. Cyn hynny, bu Lloyd yn
Brifathro Ysgol Capel y Tabernacl (Bryan, 2012: 70) ac ef oedd Prifathro
cyntaf Ysgol y Bwrdd, gan aros yn y swydd am 35 mlynedd tan 1913. Mae
pwynt pellach o barhad yn dod i’r amlwg o amgylchedd adeiledig yr ysgol
newydd. Mae’r waliau cerrig allanol yn nodwr lle ailadroddus mewn ffoto-
graffau dirifedi o ddosbarthiadau ysgol yn ystod y degawdau canlynol.

Ffigur 2: Ysgol y Bwrdd, Ceinewydd, Safon V, 1899
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O ddiwedd y 1870au, datblygodd technoleg camerau yn gyflym, gan
leithau’r amser datguddio yn aruthrol (Ford, 2004). Roedd y datblygiadau
hyn yn galluogi cipio delweddau yn gyflymach, felly roedd mwy o natur-
ioldeb yn bosibl ym maes ffotograffiaeth; mae pynciau’n ymddangos yn 1lai
llonydd, ac mae cymeriadau unigol yn dod i’r amlwg. Mae mynegiant
wyneb y plant yn Ffigur 2, er enghraifft, yn edrych yn fwy naturiol na’r
hyn sydd i’'w weld yn Ffigur 1.

Mae cyfansoddiad y ddelwedd hon yn ymddangos yn gyfarwydd
unwaith eto, gan nodi bod codau a chonfensiynau ffotograffau o ddosbarth-
iadau ysgol wedi magu trefn o gydbwysedd defodol o ryw fath. Mae creu
ymdeimlad clir o hunaniaeth sy’n gysylltiedig ag oedran yn gryfach yn y
ddelwedd hon, 0’i gymharu a Ffigur 1, oherwydd bod y flotograff yn cipio
grwp o 33 o blant or un oed (Safon V). Mae ymddangosiad carfanau o
oedran penodol yn adlewyrchu diwygiadau i’r system addysg ehangach.
Gan i’r ddelwedd hon gael ei chipio bron i 30 mlynedd ar 61 Deddf Addysg
Elfennol 1870, a wnaeth addysg yn orfodol 1 blant deg oed ac 1au, ac wyth
mlynedd ar 6l Deddf Addysg 1891, a wnaeth addysg yn rhad ac am ddim i
bawb (Gillard, 2021), mae nifer y plant yn y dosbarth yn arwydd clir bod
niferoedd uchel yn manteisio ar y ddarpariacth addysg yn y dref.

Mae’r griwp yn cynnwys 21 o fechgyn a 12 o ferched, ynghyd a dau
athro gwryw. Mae hwn yn flotograff hynod drefnus ac mae unffurfiaeth
gymharol o ran osgo, sy'n dangos yn ddeheuig sut y mae safoni yn gwasgu
ar yr unigolyn (Hoffman, 2006: 314). Mae breichiau’r unigolion sy’n sefyll
wrth eu hochrau, dwylo’r unigolion sy’n eistedd yn eu colau, a’r rhai sydd
ar y llawr yn eistedd a’u coesau wedi’u croesi. Mae’r strwythur rhesi yn
trefnu’r plant yn bennaf yn 6l rhywedd, gydar rhes gefn yn cynnwys
bechgyn yn unig (yn sefyll ar fainc hir), ac yna rhes o ferched (yn sefyll ar
y llawr), rhes o bedair merch a phum bachgen yn eistedd ar fainc, ac yn olaf
rhes flaen o fechgyn yn unig (yn eistedd ar lawr). Mae’r ddau athro yn
sefyll yn awdurdodol, ar y naill ochr i’r grwp, gyda’r Prifathro yn sefyll ar
ris. Efallai mai penderfyniad esthetig ar ran y ffotograffydd oedd hyn, 1
greu ymdeimlad o gydbwysedd/cymesuredd o fewn y llun, ond mae hefyd
yn cynnal statws ac awdurdod y Prifathro er ei fod yn fyrrach o ran corff
na’i gydweithiwr (cymh. Goffman, 1976).

Mae un or bechgyn yn y rhes flaen, gan chwarae’r rdl weithredol sy’n
aml yn rhan o drefnu yn 6l swyddogaeth (ibid.), yn gyfrifol am ddal bwrdd
du sy’n cofnodi manylion y lleoliad, y dosbarth, a’r dyddiad, gan wneud y
cyd-destun yn glir. Mae’r manylyn hwn yn cael ei ailadrodd mewn llawer
o ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol yn y degawdau canlynol, ac mae’n
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hanesyddol amhrisiadwy wrth gofnodi gwybodaeth a allai fel arall fod
wedi mynd ar goll dros amser. Mae dau fachgen arall yn y rhes flaen yn
dangos eu llyfrau gwaith, sy’n dangos bod eu hymdrechion yn deilwng o
gael eu harddangos gyda balchder a’u cadw i’r oesoedd 1 ddod. Mae nodwyr
materol or fath yn pwysleisio mai rheidrwydd sylfaenol addysg yw dysgu,
ac yn cofnodi elfen weladwy o swyddogaeth y system (cymh. Margolis a
Fram, 2007: 193).

Mae’r plant wedi eu gwisgon debyg, sy’n creu lefel o gytgord ac yn
adlewyrchu’r dewis cyfyngedig o ddillad a oedd ar gael bryd hynny. Mae’r
merched (gan mwyaf) yn gwisgo ffedogau gwyn (Margolis a Rowe, 2004:
208), sydd, mae’n bosibl dadlau, yn dynodi’r byd domestig fel lle’r fenyw,
tra bod y bechgyn yn gwisgo siacedi gwlan taclus, a allai ddynodi eu lle yn
y dyfodol yn y byd gwaith gwrywaidd. Maer codau hyn yn adlewyrchu
patrymau ehangach o wahaniaethu rhwng rolaur rhywiau a ddaeth i'r
amlwg yn ystod diwedd y 19°¢ ganrif, gydag ehangu a rhannu’n ddwy y
farchnad llyfrau printiedig (Seiter, 1995), er enghraifft.

Mae Ffigurau 3 a 4 wedi’u grwpio gyda’i gilydd, oherwydd bod y ffoto-
graffau wedi’u tynnu ar yr un diwrnod ym 1903, gan gipio dau ddosbarth
gwahanol yn yr ysgol:

Mae Ffigur 3 (Blwch 13, Casgliad Passmore, Archifdy Ceredigion) yn
cipio grwp mawr o 55 o blant (bechgyn n=27; merched n=28). Yn wir,
mae’r grwp mor fawr fel y bu'n rhaid i’r ffotograffydd dynnu’r llun o bell,
gan ei gwneud yn anos gweld manylion bach ond yn dangos mwy o’r lleo-
liad. O ystyried ystod oedran ifanc y plant hyn, mae ymdeimlad o anhrefn
yn cael el gipio (megis cnoi bysedd, edrych ir cyfeiriad anghywir,
mynegiant wyneb anffurfiol, a symud yn achosi aneglurder yn y ffoto-
graff), gan wneud it ddelwedd ymddangos yn llai unffurf. Mae hynny’n
cael ei gynyddu gan drefniant braidd ar hap bechgyn a merched yn y llun;
nid ydynt mewn grwpiau gyda’i gilydd fel yn yr enghreifftiau blaenorol.
Saif Thomas Lloyd, y Prifathro, ar ochr dde’r llun, ac mae un athrawes i’'w
gweld ar y chwith. Dyma’r tro cyntafi athrawes ymddangos yn y montage.
Erbyn hyn, roedd addysgu yn cael ei ystyried yn swydd addas i fenywod;
canfyddiad wedi’i lunio'n gymdeithasol a’i gefnogi gan gynnydd yn y
lleoedd ar gyfer menywod mewn colegau prifysgol, lle’r oedd y rhan fwyaf
yn hyfforddi i fod yn athrawon (Lowe, 2002).

Mae Ffigur 4 (Blwch 2, Casgliad Passmore, Archifdy Ceredigion) yn
cynnwys grwp llai o 38 o blant (bechgyn n=20; merched n=18). Mae
maint 1lai y dosbarth yn golygu bod yn ffotograftydd yn gallu symud ei
gameran agosach nag yn y llun blaenorol. Er bod yr un cefndir a
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Ffigur 3: Dosbarth Babanod Ysgol y Bwrdd, Ceinewydd, 1903

threfniadau mainc yma ag yn Ffigur 3, mae’r llun wedi’i fframio’n dyn-
nach, gyda’r manylder yn fwy eglur. Am vy tro cyntaf yn y montage hwn,
mae’r merched yn sefyll yn y rhes gefn, gan roi mwy o rym cymdeithasol
iddynt nag yn yr enghreifftiau blaenorol (Goffman, 1976: 28), er mai
cyfrifoldeb y bechgyn yw dal y bwrdd gwybodaeth unwaith eto.

Mae’r codau dillad yn Ffigur 3 yn eithaf amrywiol ond yn arddangos
coleri mawr, siacedi gwlan, esgidiau gyda botymau a dwy het gywrain ag
addurn ffwr. Mae’r dillad yn Ffigur 4, mewn cyferbyniad, yn edrych yn
fwy unffurf. Mae’r mor o flfedogau gwyn yn drawiadol, gyda phob un ond
tair o’r merched yn eu gwisgo. Maer bechgyn wedi gwisgo’n debyg iawn
i’r bechgyn yn Ffigur 2. Gellir dadlau fod dillad y plant yn dangos bod yr
ysgol yn eithaf cefnog yn ystod y cyfnod hwn, oherwydd bri morwrol y
dref. Roedd adeiladu llongau yn ddiwydiant amlwg rhwng 1779 a 1882
(Jenkins, 1998), ac roedd gan y dref enw da am gynhyrchu capteiniaid
llongau ymbhell i’r 1900au. Roedd y creiriau materol yn adlewyrchu
agwedd eangfrydig y dref.
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Ffigur 4: Ysgol y Bwrdd, Ceinewydd, Safon II, 1903

Erbyn 1910, daeth dimensiwn ychwanegol i hanes addysgol y dref pan
agorwyd yr ysgol diwtorial, ysgol baratoi i’r plant mwyaf galluog ar gyfer
astudio ar lefel prifysgol. Gan adleisio agwedd eangfrydig y dref, roedd yn
arbenigo mewn dysgu Saesneg i dramorwyr (Bryan, 2012: 73). Mae
Bryan (ibid.) yn nodi bod Ffigur 5 wedi ei dynnu ym 1910, sef y lwyddyn
gyntaf 1t ysgol agor (cymh. Blwch 2, Casgliad Passmore, Archifdy
Ceredigion).

Mae'r ffotograff yn cipio 56 o unigolion (gwrywod n=39; benywod n=17).
Y prifathro oedd D. Cletwrian Jones (ibid.), yng nghanol y flotograff gyda
mwstas amlwg. Mae ei ddwylo ar ysgwyddau’r ddau ddyn sy’n sefyll 0’1 flaen,
gan nodi’r tebygolrwydd eu bod yn gydweithwyr iddo yn hytrach na dis-
gyblion. Mae ystod eang iawn o oedrannau yn cael eu cynrychiolin
hierarchaidd. Mae rhes o fechgyn ifanc yr olwg yn eistedd yn goesgroes ar
lawr, ond mae’r grwp cyffredinol yn adlewyrchu swyddogaeth yr ysgol fel un
baratoi ar gyfer addysg brifysgol. Mae hefyd yn esbonio natur wrywaidd y
ddelwedd, gan mai dynion i raddau helaeth oedd yn mynd ymlaen i
addysg brifysgol yn y cyfnod hwn (cymh. Lowe, 2002). Yn yr un sir, er
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Ffigur 5: Ysgol Diwtorial Ceinewydd, 1910

enghraifft, agorodd Prifysgol Aberystwyth ym 1872 gyda 26 o fyfyrwyrary
gofrestr, pob un yn ddynion (Webster, 1995: 53). Derbyniwyd y fyfyrwraig
gyntaf ym 1884 (Prifysgol Aberystwyth, www), ond roedd profiadau
merched o addysg uwch mor gyfyngedig a’u rhagolygon proffesiynol ar y
cyfan (Lowe, 2002).

Mae Ffigur 6 yn cynnal y ffocws ar yr ysgol diwtorial, ond tynnwyd y
llun 19 mlynedd yn ddiweddarach, ar 6l i’r ysgol symud 1 adeilad newydd
(sied haearn rhychog). Mae’r ffotograff hwn yn rhan o arddangosfa gyhoeddus
Canolfan Dreftadaeth y dref (sy’n cael ei rhedeg gan Amgueddfa Ceredigion)
ac mae’n cynrychioli cenhedlaeth gyntaf'y cysylltiad teuluol 4 hanes addysg
yn y dref, gan fod fy mam-gu yn ymddangos ynddo.

Maer gogwydd gwrywaidd yn dal i barhau o ran poblogaeth yr ysgol
(gwrywod n=42; benywod=13), ac mae’r flfotograff hwn unwaith eto yn
cwmpasu ystod oedran sylweddol. Mae llawer o’r disgyblion gwrywaidd,
yn arbennig, i’w weld yn eu hugeiniau. Roedd fy mam-gu yn 18 oed ar y
pryd. D. Cletwrian Jones (ar ei eistedd yng nghanol y llun) oedd y Prifathro
o hyd, ac felly’n arwydd o barhad.
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Ffigur 6: Ysgol Diwtorial Ceinewydd, 1929

Dyma’r enghraifft gyntaf yn y montage lle mae’r esthetig dillad wedi
newid 1 fod yn ‘llai Fictoraidd’, yn llai unffurf ac yn fwy unigolyddol. Er
el fod yn arddangos llawer o godau a chonfensiynau nodweddiadol llun
grwp, fel trefnu rhesi yn 0l taldra, mae gan y ddelwedd hon ‘egni’ hefyd.
Mae gwén ac enghreifftiau eraill o ymddygiad naturiol yn amlwg, gyda
datblygiadau parhaus ym maes technoleg camerau yn galluogi ffoto-
graffwyr i gipio personoliaethau eu gwrthrychau yn fwy dilys. Mae llawer
or unigolion fraich ym mraich, unwaith eto yn nodi cyfeillgarwch,
cysylltiad ac ymdeimlad gwirioneddol o gynhesrwydd o fewn cymuned yr
ysgol. Gellir dadlau bod hyn hefyd yn cipio ymdeimlad o optimistiaeth yr
ifanc yn y cyfnod wedi’r Rhyfel Byd Cyntaf.

Mae Ffigur 7 yn cynrychioli ail genhedlaeth y cysylltiad teuluol a'’r
ddarpariaeth addysg yn y dref, gyda fy mam yn 8 oed.

Erbyn hyn, roedd Ysgol y Bwrdd wedi newid enw i Ysgol Gynradd
Ceinewydd. Mae’r ddelwedd hon yn cynrychioli newid o ran y cydbw-
ysedd rhwng y rhywiau, gyda mwy o ferched (n=14) na bechgyn (n=9),
ond mae hefyd yn nodi gostyngiad tebygol yn y gyfradd geni a
phoblogaeth gyflredinol yr ysgol ers 1903 (Ffigurau 3 a 4). Yn y llun
hwn, mae dwy Safon (dosbarth) i’'w gweld, yn datgelu eu bod yn cael eu
haddysgu gyda’i gilydd gan ‘athrawes ganol” yr ysgol, Mrs Eva Morrison
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Ffigur 7: Ysgol Gynradd Ceinewydd, Safon II a III, 1956

(ar et thraed ar y dde). Mae’n arfer cyffredin o hyd mewn ysgolion cyn-
radd bach gwledig i nifer o grwpiau oedran gael eu dysgu gan un athro
ar yr un pryd. Yn y llun hefyd gwelir y Prifathro, Mr Eifion Price (ar ei
draed ar y chwith).

Mae codau a chonfensiynau cyfansoddiadol yn gryf unwaith eto. Mae'n
amlwg bod ystum wedi cael ei drefnu gan y flotograffydd, yn enwedig i’r
merched sy’n eistedd yn y rhes flaen. Mae’r rhesi yn daclus o gymesur. Gan
ystyried damcaniaeth Goffman o faint cymharol, rhes o fechgyn ar eu
traed sy’n llenwi’r pwynt uchaf yn y firam, tra bod y rhan fwyaf o’r merched
yn eistedd yn oddefol ac yn ‘addurnol’. Mae’r codau dillad yn arddangos
nodwyr cyfoethog o’r 1950au o ran dyluniad dillad wedi’u gwau, siacedi
byr gyda sipiau a’r steiliau gwallt.

Mae’r ddelwedd hon yn cynnwys yr un rhan o wal yr ysgol sydd i’'w
gweld yn Ffigurau 2 a 3, gan angori’r lleoliad. Erbyn hyn, mae iard yr ysgol
wedi cael wyneb concrid llyfn 1 ddarparu ardal chwarae mwy diogel/
taclus. Mae hyn yn dangos y cynnydd yn y buddsoddiad mewn amgylch-
eddau ysgolion yn syth ar ol yr Ail Ryfel Byd (Gillard, 2018) ac yn
adlewyrchu'’r gwelliannau cymdeithasol cyfiredinol, yn gysylltiedig 4 hybu
canlyniadau gwell o ran iechyd a lles plant (Hendrick, 1997b). Mae’r men-
trau hyn yn awgrymu ymdeimlad o optimistiacth, ac ystyriaeth mai plant
yw’r dyfodol (cymh. Darbyshire, 2019). Maent hefyd yn nodi symud tuag
at ganolbwyntio mwy ar blant mewn lleoliadau sefydliadol (cymbh.
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Adroddiad Plowden, 1967), lle mae holl anghenion datblygiadol plant yn
cael eu hystyried yn raddol wrth drefnu gofodau fhisegol.

Unwaith eto, mae Ffigur 8 yn symud un genhedlaeth ymlaen, 1 gipio’r
llun cyntaf o fy mrawd a minnau yn nosbarth y babanod. Dyma hefyd yw’r
ffotograft lliw cyntaf yn y montage, gan ddarparu prawf pellach o ddatblyg-
iadau ym maes technoleg camerau.

Y tro hwn, mae tair blwyddyn ysgol yn y llun, yn cynnwys 12 bachgen
a 10 o ferched ynghyd a’r athrawes ddosbarth, Miss Esther Evans. Gellid
dadlau bod poblogaeth yr ysgol wedi llethau’'n sylweddol erbyn hyn, gyda
dim ond tri o blant eraill yn yr un flwyddyn/cohort 3 mi. Yn yr achos hwn,
mae fy atgofion i fy hun o’r diwrnod (cymh. Hoffman, 2006) yn creu
fframwaith dehongli; mae gen i atgof pendant o’r ffotograffydd yn dweud
wrth y merched i roi eu traed/pengliniau at ei gilydd a phlethu’n dwylo o’n
blaenau. Cafodd pob plentyn a oedd yn sefyll (bechgyn yn bennat) gyfar-
wyddydiroi eu dwylo y tu 6li’'w cefnau. Mae’r codau dillad yn adlewyrchu
cyfnod y 1980au cynnar, gyda rhai pethau cyson (fel merched yn gwisgo
sanau pen-glin gwyn), gan ein galluogi 1 leoli’r ddelwedd yn y montage er

Ffigur 8: Ysgol Gynradd Ceinewydd, 1980
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gwaethaf absenoldeb arwydd amlwg o’r dyddiad. Mae wal wahanol ar faes
chwarae’r ysgol yn gefndir i’r llun oherwydd, pe bai’r llun wedi’i dynnu yn
erbyn wal prif adeilad yr ysgol (cymh. Ffigurau 2, 3, 4 a 7), byddai’r plant
wedi bod yn syllu yn syth i lygad yr haul.

Roedd maes chwarae’r ysgol wedi cael ei atgyfnerthu erbyn hyn, gyda
ftensys rhwyll yn cynyddu uchder yr ardal gacedig. Roedd cynnydd o'r fath
o ran diogelwch yn gweithio mewn dwy ffordd. Roedd yn atal pobl ot tu
allan rhag cael mynediad 1 safle’r ysgol, ac felly'n ymateb i ganfyddiad
cynyddol o berygl gan ddieithriaid yn ystod yr oes hon (Best, 1990). Roedd
sgyrsiau am natur agored 1 newid plant, a oedd wedi dechrau bwrw gwrei-
ddiau yn ystod y 1960au, wedi esblygu yn ystod y 1980au yn bryderon am
erydiad/colli plentyndod ar angen am fwy o amddiffyniad (Hendrick, 1997b;
Jenks, 1992). Roedd amgau safle ysgol yn symbol o ofal a sicrwydd o ddio-
gelwch. Roedd diogelwch meysydd chwarae hefyd yn cyfyngu ar blant (a’u
gemau pél), gan ddwysiau ymdeimlad o reolaeth a rhyddid cyfyngedig o fewn
fliniau goruchwylio clir (cymh. Foucault, 1977; Prout, 2006). Mae sylwebwyr
wedi nodi bod y rhyddid cymharol sy’n gysylltiedig a ‘phlentyndod’ wedi
cael ei gwtogi’n gynyddol, a’1 nodweddu fwyfwy gan oruchwyliaeth oedo-
lion (O’Brien a Smith, 2002); mae addasiadau amlwg o’r fath 1 fannau chwarae
yn cynnig arwydd ot newidiadau canfyddedig sylfaenol hyn.

Mae Ffigur 9 yn cynrychioli fy mlwyddyn olaf yn yr ysgol, ac mae
cyfansoddiad y ddelwedd yn cynnal ymdeimlad cryf o gydbwysedd
defodol. Saif Prifathro’r ysgol, Seymour Evans, ar ochr dde y llun. Yn
debyg iawn i’r prifathrawon eraill yn y montage, mae’n cynrychioli pwynt
o barhad gweledol dros nifer o flynyddoedd, gyda gyrfan ymestyn o
1960-61 hyd ei ymddeoliad ym 1988. Mae wal gyfarwydd adeilad yr ysgol
yn 0Ol fel cefndir i’r flotograff hwn, ac mae patrymau rhyweddol yn parhau
gyda merched yn eistedd (n=7) a bechgyn yn sefyll (n=12).

Erbyn hyn, roedd addasiadau pellach wedi’u gwneud 1’r maes chwarae
drwy baentio llinellau cae pél-droed arno, gan ‘rannu’ yr ardal chwarae i
greu parthau gwahanol; proses arall o drefnu gan oedolion. Creodd hyn
newid o ran sut yr oedd y plant yn trefnu eu chwarae eu hunain, gyda
bechgyn yn chwarae pél-droed yn teyrnasu ym mhen ‘uchaf’ yr iard, gan
atal pob plentyn rhag defnyddio’r parth hwnnw yn rhydd. Mae Pawlowski
et al. (2015) yn nodi bod trefniadau o’r fath yn adlewyrchu ystrydebu
rhyweddol, ac efallai yn ei gynyddu hyd yn oed, tra’n cynyddu hierarcha-
ethau grym o fewn poblogaethau ysgol. Yn y bon, mae’n arwydd o lunio
‘plentyndod” mewn ffordd benodol sydd o bosibl yn adleisio mecanwaith
disgyblaethol y profiad ehangach o addysg.
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Ffigur 9: Ysgol Gynradd Ceinewydd, 1986

Tynnwyd y llun hwn mewn blwyddyn a welodd newid mawr o ran
rheoli un agwedd ar y mecanwaith disgyblaethol, gyda chosbi corfforol yn
cael ei wahardd yn ysgolion y DU (ar 22 Gorffennaf 1986) mewn ymateb
i agendau hawliau dynol ehangach (Ghandhi, 1984). Yn ystod y flwyddyn
flaenorol, gan achub y blaen ar y newid oedd ar fin digwydd yn y gyfraith,
roedd y Prifathro wedi mynd ati’n seremoniol 1 ddinistrio ei gansen o flaen
yr ysgol gyfan, gan ei thorri yn ei hanner ar draws ei ben-glin; atgof
pwerus, parhaol. Mae hefyd yn arwydd o symudiadau pellach yng nghan-
fyddiadau (oedolion) o ‘blentyndod’, trafodaethau’n ymwneud a hawliau
plant ac ad-drefnu fliniau a pherthnasoedd grym.

Hyd at y pwynt hwn, mae Ffigurau 1-9 yn adlewyrchu codau dillad
penodol sy’n galluogi cymdeithasegwyr i osod y delweddau yn fras o fewn
amserlen/cyfnod penodol. Fodd bynnag, mae Ffigur 10 yn cynrychioli
newid gweledol mewn dwy ffordd trwy gyflwyno gwisg ysgol am y tro
cyntaf. Mae’r ‘mér o goch’ yn drawiadol o’i gymharu a’r enghreifftiau
blaenorol, ac mae’n creu ymdeimlad o unffurfedd a hunaniaeth gyfiredin.

Mae Margolis (2000: 16) yn trafod swyddogaeth gwisg ysgol, gan ei
chysylltu a’r profiad o addysg ar delweddau ffotograffig sy’n cyd-fynd a’r
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Ffigur 10: Ysgol Gynradd Ceinewydd, 1989

profiad hwnnw, gan nodi bod gwisg ysgol yn boddi unigoliaeth ac yn
hyrwyddo’r rheidrwydd prif firwd i gydymffurfio. Yn absenoldeb mecan-
weithiau disgyblu fel cosb gorfforol, gallai rhywun ddadlau bod y wisg yn
symbol o statws is y plentyn o fewn hierarchaeth sefydliadol addysg, ac yn
atgoffar sawl sy’n gwylio bod safoni yn dal i bwyso ar yr unigolyn
(Hoffman, 2006: 314). Mae gwahardd y gansen ym 1986, ac yna cyflwyno
gwisg ysgol ym 1989, yn cynnig darlun deheuig o’r tensiwn rhwng rhydd-
id (plentyndod) a rheolaeth (oedolion).

Mae cael gwared ar y bygythiad o gosb gorfforol yn arwydd o gydnabod
hawliau plant, ond mae’n cyd-fynd 4 thrafodaethau am ddiflaniad plen-
tyndod (Postman, 1982) sy’n esgor ar bryderon am gynnal trefn
gymdeithasol. Mae Friedrich a Shanks (2021: 2) yn disgrifio gwisg ysgol
fel techneg ddisgyblu allweddol (cymh. Foucault, 1977) sy'n gweithredu 1
gynnal gweithrediad hierarchaidd grym mewn ysgolion ac i gysoni a
rhannu (ibid.). Daw trosiadau clasurol i’r amlwg wrth gyfiawnhau gwisg
ysgol, gan gynnwys yr angen am sicrwydd a diogelwch, disgyblacth a
gwerthoedd moesol (ibid.: 3), ac mae’n atgof gweledol o reolau, cyd-destun
a statws cymbharol unigolyn.
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Mae’r lleoliad a ddefnyddir yn Ffigur 10 yn creu esthetig gwahanol iawn
it hyn a welwyd mewn enghreifftiau blaenorol, gydar ysgol gyfan
(bechgyn n=29; merched n=29) yn cael tynnu eu llun yn y fireutur oher-
wydd tywydd garw. Serch hynny, mae codau a chonfensiynau allweddol
1’'w gweld unwaith eto. Mae’r ffotograff hefyd yn cynnwys chwe aelod o
staff, gan gynnwys fy mam (gan gynnal parhad teuluol).

Ar 6] cwmpasu 104 mlynedd o addysg o fewn y montage, mae digon o
dystiolaeth o barhad yng nghyfansoddiad y ffotograffau o ddosbarthiadau
ysgol 1 greu ymdeimlad cryf o gydbwysedd defodol. Mae’r strwythur codio
sy'’n ymwneud a phobl, hunaniaethau a chyd-destun yn ailadroddus ac yn
cael ei gynnal yn dda, a phrin iawn y gwyrir oddi wrth gonfensiwn. Fodd
bynnag, mae camu ymlaen un genhedlaeth o fewn y teulu yn amharu ar yr
esthetig sefydledig a gellid dadlau ei fod yn creu ymdeimlad o ddiffyg cyd-
bwysedd defodol.

Mae Ffigur 11, o ddosbarth derbyn yr ysgol (bechgyn n=17; merched
n=10), yn dangos blwyddyn gyntaf fy nai mewn addysg ac yn nodi cynnydd
yn nifer y plant ar y gofrestr. Amy tro cyntaf yn y montage, gan adlewyrchu

Ffigur 11: Ysgol Gynradd Ceinewydd, 2015
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newidiadau yn nhrefniadau staffio ysgolion, mae tri chynorthwyydd dysgu
yn ogystal ag un athrawes ddosbarth. Tra bod enghreifftiau blaenorol wedi
dangos dosbarthiadau cymharol fawr o dan ofal un athro, nid dyma’r norm
bellach. Mae cyflogi cynorthwywyr ychwanegol yn adlewyrchu dau newid
allweddol. Yn gyntaf, wrth gyflwyno Deddf Gwahaniaethu ar sail Anabledd
ym 1995, a ddisodlwyd gan Ddeddf Cydraddoldeb 2010, mae’n ofynnol 1
ysgolion wneud ‘addasiadau rhesymol’ 1 gefnogi plant ag anghenion dysgu
ychwanegol. Mae hyn yn aml yn cynnwys penodi cynorthwywyr addysgu 1
weithio gyda phlant unigol. Yn ail, mae’r cymorth ychwanegol yn ymateb i
natur fwy egniol y cwricwlwm (blynyddoedd cynnar) cyfoes, fel cyflwyno’r
Cyfnod Sylfaen yng Nghymru yn 2010, lle mae’r dysgu'n seiliedig ar chwarae
a phrofiad ac mae nifer o weithgareddau’n cael eu cynnal yr un pryd, lle mae
angen lefel o oruchwyliaeth gan oedolion.

Nid yw Ffigur 11 yn arddangos patrymau rhywedd amlwg o ran sut
mae’r plant wedi’u trefnu o fewn y llun, a gallai hynny awgrymu
cydraddoldeb (neu ddyhead am gydraddoldeb). Ar wahan 1’r rhes flaen o
techgyn, mae’r plant yn gymysg gyda’i gilydd mewn grwpiau ar hap. Mae’r
ddwy res gefn yn dilyn patrwm am yn ail, ar bechgyn ar merched yn y
drydedd res wedi’u trefnu mewn parau (rhai yn sefyll, rhai yn eistedd).
Mae strwythur rhesi i’'w weld, i raddau, er bod ochr dde’r llun yn llai
caeth. Mae’r ffurf ‘dull rhydd’ a fabwysiadwyd gan y plant yn newydd.
Gellid dadlau bod y darlun amrywiol hwn o osgo a mynegiant wyneb yn
cynrychioli dathliad gweledol o unigoliaeth a galluogedd plant, er bod y
mynegiant hefyd yn debygol o fod yn berfformiadol ei natur, mewn
ymateb i gyfarwyddiadau gan y ffotograftydd (oedolyn) (cymh. Pace,
2002), ac felly’n cynnal ymdeimlad o gonfensiwn trefnedig.

Mae Tempest Photography, un o brif ddarparwyr gwasanaethau lluniau
ysgol yn y DU, yn disgrifio’r math hwn o flotograff fel un hamddenol sy’n
caniatiu i bersonoliaethau ddod i’r amlwg. Mae cyfansoddiad y llun yn
cyferbynnu a’r enghreifftiau blaenorol oherwydd osgo llai defodol y plant;
yn hytrach nag annog unffurfiaeth, ufudd-dod a disgyblaeth, mae’r ddel-
wedd yn creu ymdeimlad o asbri. Mae’n ddiddorol nodi, fodd bynnag, fod
y cysylltiadau corfforol a’r cyfeillgarwch amlwg o osgo’r plant (e.e. breich-
iau am ysgwyddau) a'u mynegiant wyneb bywiog, digymell, yn adleisio’r
egni sydd 1’'w weld yn Ffigur 6 (0 1929).

Mae’r flotograff hwn hefyd yn drawiadol oherwydd ei gefndir gwyn
plaen, a ddisgrifir gan Tempest Photography fel un syml a chyfoes. Maen
arwydd o dechnoleg ffotograffig ddigidol yr 21%" ganrif, sy’n galluogi
golygu delweddau hawdd. Gellir dadlau bod y canlyniad cyffredinol
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braidd yn od. Mae’n ymddangos bod y ferch sy’n sefyll ar yr ochr dde
bellaf, er enghraifft, yn arnofio yn yr awyr gan nad oes llawr amlwg o dan
ei thraed. Ymbhellach, nid oes modd ‘lleoli’ y plant o fewn gofod ysgol neu
foment benodol mewn amser bellach. Yr unig gliw i'r cyd-destun yw
logo’r ysgol wedi’i frodio ar wisg ysgol rhai o’ plant.

Gellid dadlau bod y cefnu ymddangosiadol ar godau a chonfensiynau
cyfansoddiadol sydd wedi nodweddu ffotograffau o ddosbarthiadau ysgol
ers dros 130 o flynyddoedd yn creu ymdeimlad o ddiffyg cydbwysedd
defodol, trwy wneud i’r profiad ysgol edrych yn llai trefnus a rheoledig
(gan danseilio’r mecanwaith disgyblaethol) a thrwy dynnu’r gwrthrychau
o leoliad flisegol amlwg (gan ddileu lle’r plant yn y byd flisegol). Mae
enghreifftiau eraill o’r arddull newydd hwn o ffotograffiaeth yn gwthio’r
cysyniad ‘chwareus’ ymhellach, gyda chyfansoddiadau fista sy’n cynnwys
gwrthrychau sy’n symbolau o wybodaeth a/neu’n adlewyrchu cynnwys y
cwricwlwm (e.e. cyfarpar gwyddonol), neu'n cyfeirio at y byd masnachol
ehangach (e.e. teganau neu ategolion parti). Y bwriad yw cipio hwyl a sbri
(Tempest Photography) a chynrychioli hanfod ‘plentyndod’ mewn rhyw
ffordd (cymh. Olson a Rampaul, 2013).

Sylwadau clo

O ddychwelyd ir strwythur codio (‘Pobl’, ‘Hunaniaethau’ a ‘Chyd-
destun’) mae’n bosibl nodi patrymau sy’n adlewyrchu parhad a newid, a
fydd yn cael eu crynhoi isod.

Sefydlwyd codau a chonfensiynau safonol yn ymwneud a threfniadaeth
gyffredinol flotograffau o ddosbarthiadau ysgol yn gynnar yn y traddodiad
ffotografhig, megis trefnu pobl mewn rhesi ar gyfer tynnu eu llun (Goffman,
1976: 16). Mae cysondeb o ran osgo ac ystum breichiau a choesau yn y rhan
fwyaf or delweddau yn y montage yn awgrymu ymdeimlad o gydym-
ffurfio a chymuned, sy'n cydweddu i mecanwaith disgyblaethol addysg
(cymh. Foucault, 1977). Gellid dadlau bod hyn yn esblygun rhywbeth
mwy perfformiadol ac ymreolaethol, gan bwysleisior unigolyn tra’n
IIwyddo o hyd i gynnal ymdeimlad o gydlyniad torfol. Mae codau dillad a
steiliau gwallt yn cysylltu unigolion 2’1 gilydd a chyd-destunau hanesyddol
penodol. Hyd yn oed cyn cyflwyno gwisg ysgol, roedd ymdeimlad o
barhad, gyda dillad/ategolion yn creu patrymau gweledol cryf.

Gellid dadlau bod parhad o ran sut mae codau a chonfensiynau cyfan-
soddiadol yn darlunio rhywedd, gan eu bod i’'w gweld yn cadw at luniadau
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ystrydebol, yn enwedig o ran cysyniadau Goffman (1976) o faint cymharol
a threfnu yn 0l swyddogaeth. Mae hyn yn awgrymu agwedd gymdeithasol
barhaus yn ymwneud a statws a grym canfyddedig, a allai gael ei dwysiu
gan drefniadaeth y system addysg. Mae gwahaniaethu rhwng y rhywiau yn
cael el gynrychioli fwyaf amlwg gan osodiad pobl, gyda phatrymau
ailadroddus yn ymwneud ag osgo. Gellid dadlau bod yr hierarchaeth sy’n
dod i’r amlwg yn cael ei chwyddo gan oedran y plentyn; gan amlaf mae
plant iau a merched yn cael eu lleoli’n is yn y llun, ac yn cael eu dangos fel
rhai sydd 4 llai o rym.

Mae oedran hefyd yn dangos datblygiadau ehangach ym maes addysg a
mynediad at addysg. Mae'r ffotograffau cynharach yn y gyfres yn cynnwys
plant llawer hyn a chymysgedd o ystodau oedran, gyda llai o ddisgyblion,
oherwydd bod addysgu yn tueddu i ddigwydd mewn un lle ac nid oedd o
reidrwydd ar gael i bawb. Gyda gwelliannau o ran mynediad a chynnydd
mewn cyfraddau cyfranogi, dechreuodd oedran weithredu fel mecanwaith
trefnu arall, gan ehangu’r gynrychiolaeth weledol gyson o garfannau/
dosbarthiadau.

Mae adeiladau’n clymu plant mewn lleoliad ‘addysgedig’, gan ddarparu
cyd-destun ac adlewyrchu newidiadau diddorol o ran trefn a defnydd o’r
gofod hwnnw (yn enwedig mewn perthynas a chwarae). Mae’r amgylch-
edd adeiledig yn nodwr pwysig yn y gyfres, gyda ffotograffau wedi’u
tynnu o flaen cefndir o wal gerrig fawr neu ffasad nodedig. Mae hyn yn
creu parhad o flwyddyn i flwyddyn ac o genhedlaeth i genhedlaeth, gan
feithrin ymdeimlad o leoliad a’i gwneud yn gymharol hawdd i leoli’r plant.
Gellid dadlau bod y natur safle penodol hon wedi erydu gyda chyflwyno
cefndiroedd gwyn plaen; mae’n amhosibl lleoli plant yng nghyd-destun eu
hysgol eu hunain ac mae’n ymddangos eu bod yn arnofio heb ddim o’u
cwmpas. Mae’r cefndir yn ddigymeriad ac mae’r cyswllt rhwng cenedl-
aethau a lle yn cael ei chwalu, ond eto mae’r delweddau cyfoes ar gwynder
rhydd o gyd-destun o’'u cwmpas yn dal i allu cynnal ymdeimlad o blen-
tyndod ‘bythol” a ‘chyffredinol’.

Arhosodd degawdau o barhad/cydbwysedd defodol, a gynhaliwyd trwy
gydol yr 20%¢ ganrif gyda’r defnydd ailadroddus o godau a chonfensiynau
sefydledig ac adnabyddadwy (cymbh. Pace, 2002), yn gymharol gyson tan y
2000au. Gellid dadlau bod diftyg cydbwysedd defodol (hy. gwyrdroi’r
‘norm’) a, thrwy hynny, sefydlu codau a chonfensiynau newydd neu ddi-
wygiedig, yn ffenomen sy’n perthyn i’r ugain mlynedd diwethaf. Yn wir,
mae’r cysyniad o gydbwysedd/diffyg cydbwysedd defodol yn gallu dibynnu
ar beth syn dechnegol bosibl (cymh. Spike, 2012), gymaint ag ar
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ddealltwriaeth o addysg a phlentyndod wedi’u llunio gan gymdeithas. Mae
technolegau mwy newydd yn galluogi dulliau arloesol a hyblyg o ran cyn-
rychiolaeth weledol, gan hwyluso repertoire ehangach o dechnegau adrodd
stori am ‘blentyndod’ yn gyfiredinol ar ‘plentyn addysgedig’ yn benodol.
Mae’r prosesau hyn yn dod yn gofnodion parhaol o ‘realiti’ o fewn naratif’
llinell amser sydd wedi hen ennill ei blwyf. Mae’n bwysig nodi, fodd
bynnag, mai peth byrhoedlog yw diffyg cydbwysedd defodol. Unwaith y
mae mathau newydd o bortreadu yn dod yn gyfarwydd, mae cydbwysedd
defodol yn cael ei adfer; mae nodweddion amlinellol newydd yn cael eu
hychwanegu at y repertoire, gan ddod yn rhai ‘safonol’ o’u defnyddio dro ar
ol tro.

Yr hyn sy’n dod yn amlwg, wrth gynnig ‘dehongliadau’ o ffotograffau o
ddosbarthiadau ysgol, yw eu bod yn dechrau datgelu stracon am bobl a lle,
a sut mae pob un yn cael eu llunio gan symudiadau, newidiadau a datblyg-
iadau cymdeithasol dros amser. Daw naratif penodol it amlwg syn
unigryw (ynghlwm wrth leoliad penodol 2’1 le mewn hanes) ac yn gyf-
fredinol (stori am addysg a phlentyndod). Trwy adolygu montage o
ffotograffau dosbarth sy’n cwmpasu 130 mlynedd o addysg mewn un lleol-
iad, mae amryw o safbwyntiau ideolegol ynghylch lluniad cymdeithasol
‘addysg’ a ‘phlentyndod’ yn cael eu datgelu. Mae elfennau parhaus a
phrosesau newid sy’n dod i’r amlwg yn adleisio dadl Holland (1992: 15) fod
plant, o ran cynrychiolaeth weledol o leiaf, hyd ddiwedd amser, o hyd yn
newydd ond o hyd yr un fath.
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